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DECODIFICACION COMPRENSION

FLUIDEZ LECTORA

Objetivos de la jornada
- Reflexionar sobre la propuesta de intervencion del Programa de Fluidez Lectora.
- Analizar la sistematizacién de estrategias en relacién a la lectura, como componente esencial para la mejora.

- Enriquecer el proyecto institucional de lectura con estos aportes.

Agendadel dia

Primer momento (a cargo del Equipo Directivo) 60°
- Recorrido por la propuesta del Programa de Fluidez Lectora 2021 en la provincia. Reconocimiento de planes de
intervencién pedagogica basados en evidencia, tanto en la dimensién dulica como institucional.
Segundo momento (trabajo entre docentes) 120°
- Acercamiento al proceso de comprensién y su ensefianza.
Acuerdos institucionales 30°
- Elaboracion de acuerdos institucionales para el trabajo sistematico con fluidez lectoray ensefianza de la
comprension. .

- Propuesta de articulacién interniveles para trabajo posterior en reuniones de articulacién.

Introduccion:

El ciclo lectivo 2021 nos enfrentd a un desafio inédito: iniciar el camino de regreso al aula, luego de un afio (2020) que ya
empezaba a ponerse en perspectiva como la perturbacion mds grave de la educacion en toda la historia (UNESCO, 2021). Ese
camino de regreso, dejé latente una oportunidad igualmente inédita de reorganizacién y transformacién con un objetivo
primordial: combatir la agudizacién de las brechas y desigualdades pre-existentes, potenciadas por la pandemia. Planificar
ese regreso de manera consciente, reconocery priorizar lo esencial, haciéndolo visible en un mapa de territorio que definiera
el norte con claridad, fue fundamental para alcanzar la mejora que hoy conocemos. El 70% de los estudiantes que transitaron
el camino de intervencion pedagdgica en relacion a la fluidez lectora, cerraron el afio exhibiendo distintos niveles de mejora
y lo que es mas alentador aun, reconociendo su propia mejora como un esperanzador primer peldafo hacia otra biografia
escolar posible.

Nos proponemos en esta jornada reflexionar sobre la intervencion propuesta por el Programa de Fluidez Lectora en 2021,
asi como compartir proyecciones para el presente ciclo lectivo que permitan potenciar su alcance institucional. A tal fin,
iniciamos esta reflexion repasando brevemente el camino recorrido, con eje en la intencionalidad pedagégica de estas
acciones para desprender de alli el potencial institucional y dulico 2022. Inspirados en las palabras de J. Dewey (1979):
“Actuar con un fin equivale a actuar inteligentemente (...) es tener una base sobre la cual observar, seleccionar y ordenar los
objetos y nuestras propias capacidades. Hacer estas cosas significa tener un espiritu, pues el espiritu es precisamente la

actividad intencional”.
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Primer momento: @ 60’

A cargo del Equipo Directivo

En los ultimos afos, diversos estudios han demostrado que aquellos estudiantes que no desarrollan una lectura fluida
tempranamente en su escolarizacion tendran serias dificultades para comprender y construir aprendizajes posteriores que
se desarrollan en base a la lectura (Miller & Schwanenflugel, 2008).

La fluidez, como componente esencial de la comprensidn, conforma un primer ntcleo de reflexidon y abordaje en el marco de

un plan en expansién hacia todas las habilidades implicadas en la compleja capacidad de comprender lo que leemos.

El camino recorrido

Hoja de ruta 2021

Jornadas institucionales de
fluidez lectora.
Plan institucional de lectura.
Jornadas interinstitucionales
entre niveles.

1? Medicion de fluidez lectora
(marzo 2021).

Devolucion censg 2021
Diseno'e implementacion de
plan de intervencion
remedial, de
acompanamiento y sostén

2° Medicion‘de fluidez
lectora.
Evaluacion de impacto
del plan de intervencion.

El primer censo provincial de fluidez lectora realizado al inicio del ciclo lectivo 2021, destinado a estudiantes de 4°y 7° grado
del nivel primarioy 1° afo del nivel secundario, puso en evidencia serias dificultades en la automatizacién de procesos, que

redundan en lectores vacilantes, poco fluidos e impedidos de acceso al significado de los textos .

A partir de estos resultados se inicié un plan de intervencidn pedagoégica que incluyé diversos dispositivos, con la finalidad
de acompanar a los estudiantes en su trayectoria de alfabetizacién. El plan de accién incorporé espacios de formacion
docente, jornadas institucionales para la actualizacién del plan de lecturay articulacién de todos los programas de la DGE a
fin de multiplicar y potenciar los espacios destinados a la lectura, asi como reuniones de articulacién internivel para

establecer acuerdos.

Luego de varios meses de trabajo sistematico y sostenido, se realizé una muestra provincial, incluyendo a aquellos

estudiantes que el primer censo reportaba en nivel critico. Los estudiantes que participaron de dicha muestra dieron
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cuenta de una mejora significativa (véase graficos 1y 2).

Total de estudiantes que subieron su nivel en cantidad de palabrasleidas entre primer y
segunda medicién de Fluidez Lectora, 2021
Porcentaje de estudiantes medidos por curso

56%
45% 45%
40 Feo 1e
Total de estudiantes que mejoraron su Prosodia entre primer y segunda medicion de
Fluidez Lectora, 2021
Porcentaje de estudiantes medidos por curso
49 7D 19

Este plan de intervencién pedagdgica que hemos transitado, estuvo regido por algunos principios esenciales:

- Intencionalidad, planificaciony sistematizacion.
- Base de evidencias para la creacién de dispositivos de mejora.

- Recursos pedagoégicos disefiados para favorecer la reflexion del estudiante en torno a su propio proceso,

condicién necesaria para un movimiento hacia la autorregulacion.

Para comprender mejor los criterios que orientaron este plan de intervenciéon pedagogico puesto en marcha desde el

Programa de Fluidez Lectora, les proponemos la lectura del siguiente texto:

¢Qué es una intervencién pedagogica?

Reconocer la necesidad de intervenir pedagégicamente de manera diferenciada con algunos estudiantes es un paso necesario para atender a la

heterogeneidad del aula.
Unaintervencion pedagdgica es un programa o un grupo de pasos especificos para ayudar a los estudiantes en un area particular de aprendizaje en laque

presentan dificultades. Para cumplir con este objetivo, las intervenciones cumplen con ciertos principios:

Son intencionales: Dirigidas a una dificultad en particular.

Son especificas y formales: Duran un cierto nimero de semanas o meses y se revisan periédicamente.
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Son establecidas de esa manera para que pueda supervisarse el progreso del estudiante.

Planificar intervenciones pedagogicas con un grupo de estudiantes debe ser una decision basada en evidencia y, en su puesta en marcha, debe preverse
el monitoreo de la intervencién para reconocer si genera el impacto esperado. Tal fue el caso, en 2021, del censo de fluidez lectora, en el que a los
estudiantes con un nivel critico en lectura se les ofrecid una serie de recursos aulicos a través de talleres, espacios de apoyo y/o extension de jornada,
entre otros, con una posterior reevaluacidn para observar el impacto.

En ocasiones las personas confunden las intervenciones pedagogicas con estrategias, pero existen diferencias importantes entre ellas. Una intervencion
pedagdgica no es sélo una estrategia, sino una serie de acciones ordenadas a una metodologia, con estrategias y actividades planificadas para favorecer
el desarrollo de una determinada habilidad.

Unaintervencion pedagédgica puede incluir estrategias, pero no todas las estrategias son intervenciones. La diferencia principal es que la intervencion es

formal, dirigida a una necesidad conocida y supervisada. Una estrategia puede ser informal y no siempre se le da seguimiento.

:Qué debemos tener en cuenta al intervenir pedagégicamente frente a areas de dificultad?

El punto de partida de una intervencién pedagogica es un diagndstico preciso e individualizado de aquello que queremos mejorar.

Por ejemplo, la dificultad que tienen los estudiantes para identificar informacion especifica a partir de la lectura en un texto.

A la horade planificar las intervenciones educativas, es necesario cuestionarse:

:Qué estudiantes tienen dificultades frente a esta habilidad?

:Qué plan de mejora en torno a esta habilidad propongo para estos estudiantes?

Una vez que haya seleccionado a los estudiantes para la intervencién, y disefiado el plan de mejora, es necesario analizar de manera integral los recursos
en su escuela.

;Quién/es estard/n a cargo de las sesiones de intervencion? ;Dénde? ;En qué momento del dia?

:Cbémo realizaremos el monitoreo del proceso?

:Cbémo incorporaremos a los estudiantes en el proceso de monitoreo?

La capacidad de un docente para identificar las areas de necesidad tempranas dentro del aula puede evitar que cualquier problema de aprendizaje se
convierta en una barrera mas grande para la educacion.

Al proporcionar intervenciones pedagégicas pertinentes, organizando la escuela para abordarlas, estamos reconociendo a cada estudiante que llega a nuestra
escuela, no importa cudles sean sus necesidades. Esto implica realizar modificaciones, adaptaciones y sostener la capacidad de reflexionar sobre la toma de

decisiones basada en evidencia para que el tipo de intervencion que proporcionemos sea realmente especifica para ese estudiante.

2- Compartir con los docentes cudles fueron las caracteristicas del Plan de Intervencion Pedagdgica Institucional en relacion a fluidez
lectora, analizando los siguientes aspectos:
(En el cuadro se ofrece un ejemplo orientador como modelo para presentar la informacién. Cada Equipo Directivo deberd

reemplazarlo por los datos correspondientes a su institucion. )

EVIDENCIA: datos de la EVIDENCIA DE
realidad obtenidos a IMPACTO: cambios
partir de diferentes PLAN DE INTERVENCION PEDAGOGICA MONITOREO generados a partirdela

instrumentos de implementacion de un
evaluacion. Plan de intervencién
pedagogico
Ej: En el censo de fluidez lectora se Ej: Ej: Ej:
visualizé que el 60% de los - Talleres de fluidez lectora implementando el uso - Mediciones de fluidez El 45% de los estudiantes mejoré
estudiantes de 4° grado se de replicables elaborados para el fortalecimiento lectora a nivel en reconocimiento de palabras
encuentra en nivel critico. de las habilidades lectoras. institucional. EI 20% de los estudiantes mejord en
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EVIDENCIA: datos de la EVIDENCIA DE
realidad obtenidos a IMPACTO: cambios
partir de diferentes PLAN DE INTERVENCION PEDAGOGICA MONITOREO generados a partirdela

instrumentos de implementaciéon de un
evaluacion. Plan de intervencién
pedagoégico
- Aplicacion del Programa DALE con estudiantesen | - Andlisis de los datos prosodia.
nivel critico. obtenidos a partir de las El 18% de los estudiantes paso de
mediciones realizadas. nivel critico a nivel medio

Proyecciones 2022: el camino a transitar...
En el presente ciclo lectivo, con la finalidad de potenciar lo ya trabajado y logrado por nuestros estudiantes en relacién a las
habilidades de fluidez lectora, se llevaran a cabo las siguientes lineas de accién:
- Tres mediciones muestrales de fluidez lectora destinadas a estudiantes de 3°,5°y 7° gradoy 1° afio de secundaria.
- Espacios de formacién para docentes.
- Plan de Intervencién Pedagdgica Institucional direccionado a todos los estudiantes.

- Acciones especificas para los estudiantes con nivel critico en fluidez lectora.

Segundo momento: @ 1207

Orientado al trabajo con todos los docentes

Las estrategias de intervencion propuestas en 2021, en el marco del Programa de Fluidez Lectora reconocen la necesidad
de la ensefanza explicita de las estrategias. Es muy frecuente que en nuestro afan por avanzar con las demandas
disciplinares, demos por supuesto que los estudiantes son lectores expertos cuando en realidad no lo son. Tal como el censo
puso en evidencia, los estudiantes de distintos niveles de escolaridad tenian serios problemas en el reconocimiento de
palabras asicomo en lafigura expresiva a lahora de leer en voz alta. Los mismos supuestos ocurren en relacion a los procesos
mas profundos de la comprension. Esperamos o asumimos que todos nuestros estudiantes sean capaces de distinguir las
ideas mas importantes de un texto o que logren realizar inferencias, cuando es probable que muchos de ellos no puedan
relevar informacién explicita en el texto de manera auténoma. La comprension es un proceso cognitivo complejo por lo que
es IMPRESCINDIBLE que el docente ensefie a comprender. Se trata entonces de hacer conscientes y explicitas las

estrategias o “acciones” que nuestra mente realiza a la hora de comprender. Por natural que estas acciones puedan resultar
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al lector experto, no lo son para el lector poco experimentado.

Mejorar el proceso de comprension en la escuela requiere de la atencion
a dos componentes esenciales:
Ensefar a los estudiantes una serie de estrategias de forma
directa y explicita.
Seleccionar los textos que presentaremos a los estudiantes en
funcién de dichas estrategias.

Para avanzar en aspectos relacionados con ENSENANZA DE LA COMPRENSION les proponemos las siguientes actividades:

1. Analisis del Video Dra. Ana Borzone: “Proceso de comprension y su ensefianza”.
- Conformar tres grupos de trabajo
- Observar uno o dos fragmentos de los videos asignados y realizar un esquema que sintetice las ideas
principales del mismo.
Grupo N°1:video N°1
Grupo N°2: video N°2y video N° 3
Grupo N°3: video N°4; video N° 5y video N° 6

Para acceder al contenido de los videos se debe escanear el siguiente cédigo QR:

2. Realizar una puesta en comun, compartiendo las sintesis elaboradas en el punto anterior.

3. Lecturadel material: “;Cémo ensefiamos estrategias de comprension?”

¢:Coémo enseinamos estrategias de comprensiéon?

“Si las estrategias de lectura son procedimientos y los procedimientos son contenidos de ensefianza, entonces hay que ensefiar estrategias de comprensién de
los textos. Estas no maduran, ni se desarrollan ni emergen, ni aparecen. Se ensefian - 0 no se ensefian - y se aprenden - o no se aprenden.”

Isabel Solé (1992)

Ensenar estrategias de comprension es como ensefar a resolver una situacion problematica, en la que el lector hace uso de
las pistas que le da el texto y de su conocimiento personal para avanzar en la hipétesis que se va formando en la medida que

lee (Abusamra, 2011).
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Cabe preguntarnos entonces: ;como hacemos para que la ensefianza de estrategias y habilidades suceda? ;Cual es la
dindmica de una clase o aula donde se ensefia a comprender? ;Ensefiamos verdaderamente a comprender o le delegamos la
responsabilidad a los estudiantes? Si ensefiamos, ;cémo lo hacemos?, ;con qué intencionalidad y frecuencia?, ;qué practicas
de comprension habilitamos y promovemos a partir de nuestras intervenciones?

Para que las estrategias sean efectivas deben aplicarse de manera consistente y sostenida en el tiempo. Si realizo una Unica
intervencion en el tiempo, es probable que los estudiantes no logren desarrollar las habilidades como lo esperamos.
Necesitamos practicar varias veces en el tiempo para posibilitar el pasaje del aprendizaje heterorregulado al autorregulado.
En un primer momento es el docente el que se ofrece como modelo a imitar para pasar posteriormente a la practica guiada.
Los estudiantes deben saber el qué, el cémo, el por qué y para qué estan utilizando determinada estrategia de comprension.
Esto hace alacomprensibilidad y posterior, manejabilidad de las estrategias.(Korzenioswki, 2019). Una vez que el estudiante
ha logrado una préctica autbnoma de estas estrategias esta en camino a reflexionar sobre su propia practica, a monitorear

sus progresos, identificando mejoras y dificultades.

Enriguecer las practicas aulicas incorporando estrategias de manera
sistematica, sostenidas en el tiempo a fin de promover las capacidades de
autorregulacion de sus estudiantes, basandose en:

Modelado Practica ‘ Practica

Sistematico Guiada Autonoma  ud i.m_ I :II|||

Las intervenciones resultan exitosas cuando se tiene un especial cuidado en su
implementacion, cuando son sistematicas, incluyen el juego, la creatividad, son
motivantes para los alumnos, incluyen reflexion sobre la practica ofreciendo
soporte con mira a la autorregulacion.

El efecto acumulativo de las practicas de ensefianza permitird el pasaje de la
heterorregulacion a la autorregulacion, contribuyendo a desarrollar estudiantes
auténomos, creativos y criticos.

A fin de abordar el complejo proceso de comprensién les proponemos un primer andlisis de cuatro grandes
dimensiones (inherentes a la lectura), que requieren de la reflexiéon y la ensefianza sistematica. Esta
sistematizacion supone el compromiso de todas las areas y disciplinas ya que se trata de procesos cognitivos

propios del trabajo escolar: identificar informacién, reconocer nuevos conceptos, sintetizar, etc.

COMPONENTES QUE SUSTENTAN EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION LECTORAY LAS
HABILIDADES DE PENSAMIENTO

a. VOCABULARIO

La reflexién sobre el vocabulario que presenta un texto es fundamental para ayudar a la comprension del mismo'y, por otra
parte, para lograr una lectura fluida.

Para alcanzar una adecuada comprension lectora es fundamental lograr niveles de vocabulario con ciertos grados de
profundidad, lo cual a su vez permite acceder a textos mas complejos.

Por lo tanto el vocabulario que maneja cada persona es crucial para la comprensién mas o menos profunda de aquello que se
comunica oralmente o por escrito. Desde el campo de la psicologia cognitiva se hace referencia a este “vocabulario personal”
como al “léxicén mental”, especie de diccionario mental que almacena las palabras en diversos formatos (fonoldgico,

ortografico, semantico, morfolégico, etc.) del que disponemos de manera automatica para comprender e interpretar el
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mundo.

Paraenriquecer el trabajo con el vocabulario en miras a la comprension se propone reflexionar sobre algunas palabras antes
de comenzar aleer untexto lo que permite activar los conocimientos previosy cargar de significado palabras que en principio
pueden ser desconocidas. Se recomienda también vincular las palabras aprendidas antes de la lectura del texto y
resignificarlas en el mismo ya que hay palabras polisémicas que definen su significado seguin el contexto. Ademas para que
la palabra nueva se incorpore a su lexicon mental es necesario utilizar las nuevas palabras en diferentes contextos y
momentos, repetirlas a lo largo del afo e incentivar a que los estudiantes las incluyan en sus producciones escritas.

Otra herramienta Gtil para desarrollar el vocabulario es el uso de metéaforas, la que implica una comparacion entre dos
términos que aparentemente no guardan una relacidn. Estas permiten describir conceptos abstractos o dificilmente
expresables en forma literal (Gentner y Bowdle, 2002).

Por ultimo retomando la conexion entre vocabulario y comprensién lectora puede decirse que esta circula en ambas
direcciones, es decir se retroalimentan permanentemente. El vocabulario que se ird incorporando con textos mas complejos

permitira comprender discursos cada vez mas elevados y alcanzar niveles de comprension lectora de mayor profundidad.

b. PRODUCCION DE INFERENCIAS
Una inferencia implica ir mas alla de la informacion explicita. Los estudiantes deben tener conciencia de la existencia de
informacién que esta expresada concretamente en los textos y otra que el autor no manifiesta literalmente. Es misién del
lector rellenar la informacion ausente con sus inferencias, basandose en sus conocimientos previos y estableciendo las
conexiones necesarias entre las diferentes partes del texto. De este modo se busca dar sentido, encontrar el significado
global y coherente de lo que se lee.
Diversos autores clasifican las inferencias de acuerdo a la demanda que generan en el lector en:

- inferencias de cohesién local o conectivas: son aquellas que permiten relacionar dentro de un texto las palabras,
ideas u oraciones entre si. El lector las hace de manera automatica mientras esta leyendo.

- inferencias de coherencia global: permiten que un texto tenga coherenciacomo untodo. A través de ellas también
se conectan diferentes partes de un texto.

- inferencias léxicas: son aquellas que se pueden realizar apelando al contexto discursivo, es decir, si se desconoce
el significado de alguna palabra o frase,puede inferirse su significado teniendo en cuenta las otras palabras que
la acompanan.

Para concluir y sintetizar: la produccién de inferencias es el proceso de reposicion de la informacién que falta en el texto,
implica dialogar con lodichoy también con lo no dicho. El lector que intenta comprender un texto va construyendo el modelo

mental del mismo, despegandose de la informacién literal (Johnson-Laird, 1983)

c. MONITOREO DE LA COMPRENSION
El monitoreo de la comprension o autorregulacion es la capacidad del lector de reflexionar y evaluar su propio proceso de
comprension. Los lectores expertos - nifios, adolescentes o adultos - llevan a cabo esta actividad sin mayor desgaste de
energia cognitiva. Cuando se enfrentan con detalles de la lectura que contrastan con el fluir de la comprensién en marcha,
se detienen y eligen estrategias que les permiten resolver la situacidn hasta lograr alcanzar la comprension. Esta destreza
crece a lo largo de los afnos escolares y requiere de la atencion y guia por parte de los docentes.
Los lectores mas habilidosos son conscientes de sus propios procesos de aprendizaje y realizan ajustes necesarios para
comprender un texto, disfrutarloy aprender de él.
Debe ensenarse a los estudiantes a pensar, reflexionar, a hacer conscientes las situaciones en que dejan de comprender,
encaminandolos a ajustar sus propios procesos de autorregulacion.
El monitoreo no sélo evidencia cuando el sujeto se da cuenta de que ha dejado de comprender el texto o una parte del mismo,

sino que ademas esta relacionado con:
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- Ser consciente si la informacion es totalmente nueva o alejada de los conocimientos previos
- Darse cuenta de que hay errores en la informacién o contradicciones dentro del mismo texto.
- Advertir que se ha perdido el hilo de la progresion tematica.
- Darse cuenta que se desconoce el significado de una frase y/o palabra y que no la puede inferir por contexto.
- Reconocer que el tipo de informacion que aporta el texto no es acorde con el objetivo de la lectura
Debe ensefiarse a los estudiantes a pensar, reflexionar, a hacer conscientes las situaciones en que dejan de comprender,

encaminandolos a ajustar sus propios procesos de autorregulacion.

d. COMPRENSION DE LA ESTRUCTURA DEL TEXTO
“La construccién de la estructura textual supone un proceso de sintesis y de abstraccién que implica un desarrollo que se produce a los largo de los
arios de escolarizacion”
Maite Alvarado y Ruth Kaufman (2001)

En el conocimiento de la estructura del texto se distinguen dos componentes: el tipo de texto, y cémo el lector organiza la
informacién que esta contenida en este.
Ensenarles alos estudiantes a reconocer diferentes tipos de textuales les facilita el acceso alacomprension. En este sentido,
debido al amplio consenso tedrico que existe respecto a los rasgos predominantes que caracterizan a los textos narrativos y
a los textos expositivos, consideramos importante focalizar la ensefianza en estas tipologias textuales.
Es fundamental que los estudiantes aprendan, desde el comienzo de su escolarizacion, que los textos narrativos representan
unasucesion de acciones en el espacio y en el tiempo, a diferencia de los textos expositivos, en los que se presentan de forma
“objetiva” determinados hechos, circunstancias o realidades. Si los estudiantes se enfrentan a un texto de tipo narrativo,
deben saber que tienen que descubrir la cadena de secuencias mas importantes y la trama del relato. En cambio, si se
enfrentan a un texto expositivo, necesitaran concentrarse en aquella informacion nueva y especifica e incorporarla a sus
esquemas y conocimientos previos para ir comprendiendo el texto de acuerdo al propésito lector.
Es conveniente que el docente sea estratégico al elegir los textos para que estos sean adecuados en cuanto a su contenido,
asegurandose que sean suficientemente familiares para favorecer su contextualizacion de acuerdo a los conocimientos
previos de que manejan los estudiantes, asi como suficientemente nuevos para desafiarlos cognitivamente y generarles
nuevos conocimientos. También es importante considerar la complejidad lingtistica del texto, la organizacion sintactica, los
tipos de letras, la extensiony la inclusion de ilustraciones procurando que sean acordes al nivel de los estudiantes. Tener en
cuenta estos aspectos a la hora de seleccionar los textos a trabajar con los estudiantes, colaboran y favorecen un buen
trabajo de analisis y comprension lectora.
Otro aspecto importante a tener en cuenta se refiere al modo en que el lector organiza toda la informacion que esta
contenida en un texto.
En primer lugar es necesario trabajar en la organizacion y reduccion de gran cantidad de informacion. Para esto es
importante ensefarles a los estudiantes a detectar el tema principal del texto y aquellos de que trata cada parrafo.
Presentarles esquemas organizadores de ideas, facilitan la visualizacién de la estructura del texto, y funcionan como una
apoyatura grafica muy valiosa para ordenar, comprender e internalizar la informacion.
En el caso de los textos narrativos, este trabajo de visualizacion permite distinguir las secuencias de los hechos mas
importantes relatados. En los textos expositivos, este trabajo se realiza atendiendo al analisis de los temas por parrafo, lo
que permitira la identificacion y diferenciacion de las ideas principales de las secundarias.
El trabajo con las ideas principales es diferente
Cabe destacar que el trabajo con las ideas principales y secundarias es diferente de acuerdo al texto con el que se esta
trabajando. Como ya se ha mencionado, en los textos narrativos, alcanzar compresién de la trama de un cuento consiste en
poder hilvanar los acontecimientos mas importantes del mismo. En cuanto a los textos expositivos, si bien la idea principal
se desprende del andlisis de cada parrafo esta puede ser explicita o implicita. Si esta implicita, el lector debe construirla a

partir de inferir la cadena de datos mas importantes del parrafo.
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En sintesis...

TEXTO NARRATIVO

Lo encuentro en...
|

NOVELAS
CUENTO
OBRAS DE TEATRO
POESIA

¢Como los trabajo?

+ Ordenando secuencias de eventos

+ Buscando informacion implicita.

+ Completando una sintesis para completar
palabras faltantes

¢ Comoes?

El texto narrativo representa una sucesion
de acciones en el espacio y en el tiempo
Se relaciona més con la lectura por placer
Requiere que el lector realice muchas

TEXTO EXPOSITIVO

Lo encuentro en...

V

ARTICULOS CIENTIFICOS
NOTAS PERIODISTICAS
BIOGRAFIAS
FOLLETOS

éCoémo los trabajo?

Identificando la informacién mas
importante que propone el texto
Interpretando informacién visual en
distintos formatos.

¢Coémoes?

El texto expositivo presenta en forma
objetiva determinados hechos,
circunstancias o realidades.

Nos Brinda informacion nueva

inferencias Se relaciona con un texto académico,

incluso laboral

En ambos los propésitos del lector son diferentes al igual
que el trabajo cognitivo que debe realizar.
D)

Acuerdos institucionales: @ 30°

- Elaboracion de acuerdos institucionales: teniendo en cuenta lo trabajado en los puntos anteriores, les
proponemos:
- priorizar dos componentes que sustentan el desarrollo de la comprensién lectora y las habilidades de
pensamiento
- acordar estrategias de intervencion pedagogica para ensefiar comprension en el aula durante el ciclo
lectivo 2022, explicitando la manera de trabajarlo con todos los estudiantes.
- Incorpore dichas acciones al Proyecto Educativo Institucional 2022.
- Elaboracion de propuesta de articulacion interniveles para compartir en proxima jornada interinstitucional:
especifique dos aspectos nodales a abordar en las reuniones de articulacion interniveles para trabajo con fluidez

lectoray comprension lectora.
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DGE, Queremos Aprender, mayo 2021, Dra. Ana Borzone: El proceso de comprensién y su ensefianza, Youtube,

https://www.youtube.com/watch?v=218L5xfV-gk&ab channel=QueremosAprender

https://www.mendoza.edu.ar/wp-content/uploads/2020/10/Ejemplos-de-secuencias-didacticas PPA-2020 Dra.-Korzeniowski.pdf

https://www.mendoza.edu.ar/wp-content/uploads/2020/10/Tecnicas-y-estrategias-para-promover-FE-en-los-estudiantes -PPA-
2020 Dra.-Korzeniowski.pdf

https://www.mendoza.edu.ar/materiales-ppa/#cuadernillos

Link de evaluacion

Las devoluciones de las actividades de lajornada deberan ser enviadas mediante formulario de Google, a través del siguiente
link: https://forms.gle/pzmS8yAB6YKSQpcQA



https://www.youtube.com/watch?v=2I8L5xfV-qk&ab_channel=QueremosAprender
https://www.mendoza.edu.ar/wp-content/uploads/2020/10/Ejemplos-de-secuencias-didacticas_PPA-2020_Dra.-Korzeniowski.pdf
https://www.mendoza.edu.ar/wp-content/uploads/2020/10/Tecnicas-y-estrategias-para-promover-FE-en-los-estudiantes_-PPA-2020_Dra.-Korzeniowski.pdf
https://www.mendoza.edu.ar/wp-content/uploads/2020/10/Tecnicas-y-estrategias-para-promover-FE-en-los-estudiantes_-PPA-2020_Dra.-Korzeniowski.pdf
https://www.mendoza.edu.ar/materiales-ppa/#cuadernillos
https://forms.gle/pzmS8yAB6YKSQpcQA
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